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FORORD

Denna rapport innehaller material for att aktivt trana ldsforstaelsestrategier. Materialet har
utprdvats i drskurserna 3 och fyra inom projektet Goda lasférstdelsestrategier.

Férutom det utprévade materialet ingar dven en kort text om ldsforstaelse och reciprok un-
dervisning. | anslutning till dessa delar finns litteraturhanvisningar. Fér ldrare som vill for-
djupa sig i temat rekommenderas dessa titlar i sin helhet.

Ett varmt tack till alla som pa olika satt medverkat i projektet! Tack till Katarina von Numers-
Ekman som skrivit texterna, Margareta Sandin som illustrerat allt, Lis Pghler for materialet till
elevintervjuer, till referensgruppen for gott stdd. Men det storsta tacket gar till alla er [drare
och elever som gjorde projektet till det fina samarbetsprojekt som det blev!

Vasa, den 8 november, 2017

Ulla Stina Aman

BAKGRUND TILL
PROJEKTET GODA
LASFORSTAELSESTRATEGIER

Vasa specialpedagogiska center vid Abo Akademi i Vasa &r en forsknings- och utrednings-
enhet med betoning pa inldrningssvarigheter. Vasa specialpedagogiska center ar en del av
amnet specialpedagogik vid Fakulteten fér pedagogik och valfardsstudier. En av verksam-
hetens malsattningar dr att genom olika utvecklings- och forskningsprojekt bidra till mera
kunskap om metoder for kartldaggning, analys och atgardande av inlarningssvarigheter i
Svenskfinland.

Under aren 20112013 genomfdrde Vasa specialpedagogiska center projektet Kartlaggnings-
material med fokus pa lasning och skrivning i arskurserna 2 och 5 i Svenskfinland. Detta pro-
jekt har resulterat i kartlaggningsmaterialen KSS diktamen 2 (Staffans, Risberg & Kronberg,
2013), KSS diktamen 5 (Staffans, Risberg & Kronberg, 2013), Frida och djuren - kartldggning av
ldsférstdelse i dk 2 (Risberg, Kronberg & Staffans, 2013), Fyra toner pd dragspelet — kartldgg-
ning av ldsforstdelse i dk 3 (Risberg, Kronberg & Staffans, 2014) Dessutom normerades det
rikssvenska testet ”Ldskedjor” for arskurserna 2 och 5 i Svenskfinland. Det reviderade
’Laskedjor” normerades f6r ak 3 hdsten 2013.

| arbetet med kartldggningsmaterialet har det framkommit alltmer tydligt att sjalva kartlagg-
ningen enbart dr borjan pa en stdrre process. Staffans, Risberg och Kronberg har vid manga
tillfdllen framhallit vikten av att efter en genomférd kartldaggning tolka de individuella re-
sultaten och med dem som utgangspunkt aktivt stodja elevernas ldsforstaelse. Med detta
som bakgrund planerades ett nytt projekt. Tack vare den finansiering som Vasa special-
pedagogiska center har erhallit fér projektet Automatisk Idsning och goda lasforstaelsestra-
tegier har centret nu haft mojlighet att fortsatta sitt arbete for att stéda las- och skriv-
utvecklingen inom den grundldggande utbildningen och gymnasierna. | projektdelen Autom-
atisk lasning ingdr normering av det rikssvenska testbatteriet ’Laskedjor” (Jacobsson, 2001)
i Svenskfinland for drskurserna 2-9 i grundldaggande utbildningen samt drskurs 1i gymnasiet.
Projektdelen Goda lasstrategier syftar till att ge elever i de Iagre arskurserna i den grundlag-
gande utbildningen, framst i ak 3 och 4, férbattrade strategier for lasforstdelse. Forutom
konkret arbete med strategier for forstaelse ingdr ocksa utprovning av en struktur for indivi-
duell bed6mning av elevernas behdrskande av strategierna.

Bidrag for projektet beviljades av Svenska Kulturfonden, Svenska folkskolans vanner, Lisi
Wahls stiftelse, Aktiastiftelsen i Vasa och Svensk-Osterbottniska samfundet r.f.



VAD AR LASFORSTAELSE

De flesta forskare &r verens om att lasforstdelse bestar av manga olika delférmagor. God
avkodning, lasflyt, ordférrad och minne &r alla viktiga forutsattningar for [asforstaelse men
dven om dessa forutsattningar finns sa leder de inte anda sjdlvklart till forstaelse. Lasaren
maste dessutom ha strategier for att tilldgna sig textens innehdll och ett aktivt forhall-
ningssatt till lasningen och texten.

Hur kan man da definiera lasforstaelse? Pedagoger, litteraturvetare och forskare har formu-
lerat beskrivningar av och definitioner pa begreppet lasforstaelse.

Ar 1985 skrev Olof Lagercrantz, forfattare och litteraturvetare, i sin bok Om konsten att ldsa
och skriva sa har: ”’ldsandet ar en arena dar forfattaren och ldsaren tillsammans uppfor ett
fantasiskadespel. — Det dr inte blott forfattaren som ar kreativ utan ocksa lasaren”. | sin for-
mulering lyfter Lagercrantz fram vikten av ldsarens aktivitet for att ge texten en innebérd.
Enligt denna tanke ar lasning och framfor allt Iasforstdelse ett samarbete mellan forfattaren
och ldsaren.

Ivar Braten (2010) definierar lasforstaelse sa har: ”Lasforstaelse ar att utvinna och skapa
mening ndr man genomsoker skriven text och samspelar med den”. Enligt denna definition
bestar lasforstdelsen av tva olika delar som vardera dr grundldggande for ldsforstaelse. For
det forsta ska ldsaren ha formaga att genomsdka texten for att fa fram den information
och det innehdll som forfattaren skrivit in. Detta krdver att ldsaren hittar det innehadll som
forfattaren lagt in, ndrmast bokstavligt. Lasaren behdver forsta ord och uttryck, samman-
hang och helheter. Utan denna bokstavliga forstdelse ar det svart att uppnd den andra
delen av forstdelsen, namligen den delen dar ldsaren skapar mening utgdende fran textens
bokstavliga innehall. Har krdvs att |dsaren interagerar, samverkar med texten och goér den till
en del som dr sammankopplat med tidigare erfarenheter och kunskaper. Men denna tolkning
ar inte mojlig om den grundldggande och bokstavliga férstaelsen saknas. Ldsaren kan inte
konstruera helt fria tolkningar som saknar grund i det som forfattaren faktiskt skrivit utan
tolkningen bor vara férankrad i férfattarens textinnehall. For att vi ska kunna tala om genuin
[asforstaelse maste ldsaren alltsa forma tillfora texten ndgot nytt utifran sin egen erfarenhet,
men med en stark bindning till textens innehall.

En liknande beskrivning av lasforstaelse kan vi ldsa i ”National Reading Panel” fran ar 2010. |
beskrivningen anvdnder forskarna de engelska orden extract och construct vid lasforstaelse.
Enligt beskrivningen innebdr lasférstaelse innebdr att Iasaren dels ska leta upp och extrahera
den mening som sa att saga fardigt finns inskriven i texten (extract) och dels konstruera sin
egen mening genom att tillféra egna erfarenheter (construct). For att Idsaren ska lyckas med
detta krdvs att hen interagerar med och har ett engagemang i texten.

Ytterligare en beskrivning av ldsforstaelse som anvander de engelska uttrycken “extract”
och “construct” om lasférstaelse kan vi ldsa i Understanding and teaching reading comprehen-
sion A handbook (Oakhill J., Cain K., & Elbro, C., 2014):. De indelar ocksa férstaelsen i tva delar

dér den forsta delen innebar att Idsaren extraherar innehallet sa som férfattaren har skrivit in
det i texten och den andra delen att ldsaren konstruerar mening genom att tillféra sin egen
kapacitet, formaga, kunskap och erfarenhet till forfattarens text.

Forskare ar sdledes Overens om att det ingar flera fardigheter i lasforstdelse och att
definitionen av begreppet darfér bestar av flera delar. | definitionerna finns liknande aspek-
ter av forstaelsen men sjdlva definitionen formuleras pa lite olika s&tt. Det har tidigare funnits
en uppfattning om att lasforstaelse uppkommer som en direkt foljd av att en elev kndckt
ldskoden och dven uppnatt en viss ldshastighet, har uppnatt ett gott lasflyt. Som tidigare
framkommit vet vi i dag att dessa férmdgor ar viktiga, men inte tillrackliga, forutsattningar
for lasforstaelse. Eleven behdver ocksa tillagna sig strategier for att bearbeta informationen
i den lasta texten. Har kan ocksa lyftas upp det faktum att det i dag finns manga tekniska
hjalpmedel som kan ge hjdlp med avkodning och teknisk [dsning men @nnu i skrivande stund
saknas tekniska I6sningar for tolkning av textinnehdllet. Darfér dr det av ytterst stor vikt att
viiskolan trdnar dessa fardigheter.

For att vi ska kunna tréna lasforstdelse pa ett sa andamalsenligt satt som méjligt ar det viktigt
att vi analyserar forstaelseprocessen. Hur gor en skicklig lasare for att forsta och tolka en
text och vilka fardigheter besitter den goda lasaren?

Det forsta ldsaren gor ar att, utgdende fran till exempel rubriken, en illustration eller en upp-
fattning om textsammanhanget, férutspa vad texten kommer att handla om. Denna hypotes
grundar sig i lasarens férkunskaper. Under lasningens gang provar lasaren sin hypotes och
andrar den vid behov. Hen gor dven helt nya hypoteser vartefter ny information tillkommer.
Hen noterar nya ord och begrepp och reder ut betydelsen av dessa. Ladsaren stéller fragor
till texten och sammanfattar delar eller hela texten vartefter hen finner Idampliga helheter.
Genom att |dsaren kombinerar delar ur texten och jamfér dessa med sin tidigare erfarenhet,
sin forstaelse och sina hypoteser kan vi sdga att hen gor tolkningar av innehallet. Efter l3s-
ningen sammanfattar ldsaren texten, helt for sig sjalv eller tillsammans med nagon annan.
Ibland kan ldsaren till sist redogéra muntligt eller skriftligt for innehallet.

Professor Monica Reichenberg konstaterar ”god ldsforstdelse dr nyckeln till framgang i de
flesta av skolans @mnen och grunden for ett livslangt ldrande och ett aktivt liv som sam-
héllsmedborgare. En god lasférmaga okar ocksd formagan att ta del av skonlitteraturens
spannande varld som ger mojlighet till rekreation och personlig utveckling.” (Reichenberg,
M. (2010). Hur gor vi for att Ida och Filip skall forsta vad de ldser? Ingar i: Staffans, K., Risberg,
A-K. & Kronberg, N. Ida och Filip Ldrarhandledning.)

Om vi misstanker att en elev har eller kommer att fa svarigheter med lasforstdelsen ar det
av stor vikt att forst kartldgga basfardigheterna och férutsattningarna for lasférstdelse hos
eleven. Kartldggningen utgar sedan grund for planeringen av pedagogiska insatser. Vid detta
arbete dr det av stdrsta vikt att minnas att bade teknisk Idsning och ldsforstaelse kan ut-
vecklas genom trdning. Nagra elever behdver fa trdning i basfardigheter och nagra behéver
undervisning och handledning for att ldra sig anvanda lasforstaelsestrategier.



Hur kan vi dd i skolan undervisa lasférstaelse och handleda eleverna att uppna god forstaelse?
Professor Reichenberg fortsatter sa har: ’I dag finns det manga skolor och ldrare som satsar
mycket pa den inledande Ias- och skrivinldrningen, men sedan inte tar hem vinsterna av detta
genom att utveckla elevernas lasstrategier, ordforrad och lashastighet”. (Reichenberg, M.
(2010). Hur gor vi for att Ida och Filip skall forsta vad de Idser? Ingdr i: Staffans, K., Risberg,
A-K. & Kronberg, N. Ida och Filip Ldrarhandledning.) Hon konstaterar vidare att alla elever
behover undervisning for lasforstdelse, inte enbart de som vi noterat som ldgpresterande i
en kartlaggning. En elev som med stor sakerhet kan forsta en skonlitterdr text kan ha stora
problem ndr vi kommer till en samhdllsorienterande faktatext medan en annan elev med
latthet tolkar innehallet i en historisk text men har svart att hitta fakta inom naturvetenskap.
Darfor behover eleverna ges mojlighet att bekanta sig med mangsidiga texter inom olika
genrer och @mnen och de delvis olika strategier som behdvs for att skapa forstaelse.
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RECIPROK UNDERVISNING
(RECIPROCAL TEACHING)

Projektet Goda lasforstdelsestrategier utprévar material for att aktivt trdna elevernas las-
forstdelsestrategier, framst i arskurserna 3 och 4. Den metod som trdningen bygger pa ar
reciprok undervisning. Begreppet reciprok kan ndarmast dversattas med ordet 6msesidig. |
reciprok undervisning turas larare och elever om att vara samtalsledare. Om eleverna arbe-
tar i mindre grupper turas de inom smagrupperna om att leda samtalet och att ha hand om
olika delar av samtalet, ibland ocksa att ha ansvar for olika strategier. Darmed blir modellen
reciprok, dmsesidig genom att deltagarna lar av varandra.

Reciprok undervisning bygger pa Annemarie Sullivan Palinscars och Ann Browns forskning
som pabdrjades pa 1980-talet. Den modell som de utprovade utvecklades for svaga lasare i
arskurs 7. Modellen har sedan fatt god spridning och har med god framgang anvants i olika
arskurser och med olika elevkategorier. Begreppet reciprok betyder émsesidig och anvands
har pa grund av att modellen bygger pa ett dialogiskt arbetssatt. Fran att Iararen modellerar
strategierna sa dvergar eleverna allt mer till att tillsammans skapa mening i den text de laser
och bearbetar.

Tva projekt som anvant sig av reciprok undervisning har speciellt fungerat som inspiration for
projektet Goda lasférstaelsestrategier. Monica Reichenberg och Ingvar Lundberg genom-
foérde under I3saret 2010-2011 projektet Ldsforstdelse genom strukturerade textsamtal for
elever som behdver sarskilt stod. Malgruppen for projektet var elever i fyra grundsarskolor/
traningsskolor i Sverige, i dldern 13-15 ar. Ett nordiskt projekt, Strukturerade textsamtal,
genomférdes under dren 2013-2016 med deltagande skolor, elever och ldrare fran Dan-
mark, Sverige och Svenskfinland. Malgruppen for detta projekt motsvarade malgruppen i
Lundberg och Reichenbergs projekt. De deltagande eleverna i dessa tva projekt var alltsa
eleveribehov av stdd medan det i nuvarande projekt, Goda lasforstaelsestrategier, utvidgats
till hela elevgrupper med den heterogenitet som manga elevgrupper uppvisar.

Palincsar och Brown gjorde forskning for att fa fram vilka kognitiva fardigheter som ut-
gor grunden for god lasforstdelse. De tog fram fyra strategier som sa kallade expertldsare
anvander och som de bdst ansag motsvarade dessa fardigheter. De fyra grundstrategierna
ar att forutspa eller stalla hypoteser, att stdlla fragor, att reda ut oklarheter och att samman-
fatta. Palincsar och Brown var av den uppfattningen att medveten traning av dessa fyra
grundstrategier resulterar i 6kad lasforstaelse.

Vad innebar de olika strategierna?
Strategin att férutspa eller stilla hypoteser

e Ldsarna tittar ndrmare pa rubrik, bilder, bildtexter och textgenre for att sedan kunna
gissa eller férutspd vad de tror att texten kommer att handla om. Lasarna formulerar
en hypotes om vad som kommer att handa. Det innebar att Idsarna speglar sina intryck i
tidigare kunskaper och insikter. Vid Idsning av fiktiva texter handlar denna strategi ganska
[angt om att gissa vad som kommer att hdnda langre fram i texten. Vid ldsning av fakta-
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texter handlar det om att utifran sina egna tidigare kunskaper och insikter kunna férut-
spa vad texten kommer att sdga om @mnet. Har dr alltsd férmdgan att fa fram tidigare
kunskaper grundldggande for den fortsatta ldsningen. Denna strategi anvands fdre,
under och ibland dven efter ldsningen.

Strategin att stalla fragor

e Ldsarnastaller fragor om textinnehallet. Fragorna kan vara av tre olika nivaer. Den férsta
nivan kallas ”fragor pa raden”. Det innebar att information om svaret finns direkt ut-
skrivet i texten. Den andra nivan kallas ”mellan raderna”. Det innebdr att Idsaren maste
kombinera information fran flera stéllen i texten, hitta ledtradar och ibland dven koppla
fragan till sina bakgrundskunskaper for att sedan dra slutsatser. Detta brukar kallas att
|asa mellan raderna eller gora inferenser. Den tredje nivan bukar kallas ”’bortom raderna”
eller ”pa djupet”. For att svara pa dessa fragor krdvs att Idsaren aktiverar sina egna
kunskaper och erfarenheter, kopplar texten till sig sjalv eller till omvarlden. Strategin att
stalla fragor anvands under och efter [dsningen.

Strategin att reda ut oklarheter

e Foratt kunna fa en forstaelse for textinnehallet behdver lasaren férstd de ord, begrepp,
uttryck och formuleringar somingaritexten. Ldsarna noterar nya, spannande, intressanta
ord, begrepp eller sammanhang i texten och diskuterar dessa med andra. Ibland upp-
repas lasningen, ibland forsoker ldsaren sdtta in ordet eller uttrycket i ett annat samman-
hang, ibland analyserar ldsaren ordet rent grammatiskt. Denna strategi anvands under
sjdlva lasningen.

Strategin att sammanfatta

e Densista strategin innebdr att [dsaren sammanfattar texten med egna ord. Denna strate-
gi ar speciellt viktig ndr lasaren ldser en text for att lara sig nagot nytt. Om texten &r en
berattande skénlitterdr text med en klar handling &r ordningsféljden i sammanfattningen
lika viktig som de ingdende detaljerna. Om texten &r en informationstext med manga
fristdende detaljer kan sammanfattningen besta av att redogdra for enskilda fakta, utan
att den inbdrdes ordningsféljden ar avgdérande for helheten. Strategin att sammanfatta
anvands oftast efter l[asningen men ar viktig att anvanda dven under lasningen.

Under textsamtalen indelas eleverna i mindre grupper. Palincsar och Brown valde att ha 4-7
elever i varje gupp. Vid gruppindelning bér man 6vervdga gruppstorlekarna for att ge alla
elever méjlighet att komma till tals med sina tankar. N&r blir gruppen sa stor att eleverna ar
tvungna att vanta alltfor lange pa att fa komma till tals? Nar &r elevantalet sd stort att det blir
svart for den enskilda eleven att féra fram nya hypoteser? Palincsar och Brown lyfte ocksa
upp alternativet att en ldrare kunde trana lasstrategier enligt samma modell med en enskild
elev i det fall att eleven behdver mera st6d.

Dessa grundstrategier behdver inte alltid utféras i samma bestdmda ordningsféljd utan kan
anpassas enligt den text som ldses. Det dr inte heller n6dvandigt att anvanda alla strategierna
vid varje text, men bdst effekt ger modellen om man anvander dtminstone tva strategier
varje gang. Eleverna ska under tréningen fa lara sig att en expertldsare anvander alla fyra
strategierna pa ett flexibelt satt.
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Kalla:

Brown, A.L., Palincsar, A.S. & Armbruster, B.B. (2004). Instructing comprehension fostering activities
in interactive learning situations. Ingar i: Ruddell, R.B. & Unrau, N.J. (Eds.) Theoretical models and pro-
cesses of reading. Newark, DE: International Reading Association.
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PROJEKTETS GENOMFORANDE

Projekt Goda lasforstdelsestrategier utgick fran de slutsatser som man kom fram till under
arbetet med kartlaggningsmaterialen, namligen att efter en kartlaggning av lasforstaelse dr
det av stor vikt att aktivt arbeta med ldsforstaelsestrategier i klassverksamheten.

Arbetet i projektet inleddes under sensommaren 2015 med en kickoff-dag for klass- och
speciallarare som undervisade i de elevgrupper som sedan skulle delta i projektet. Under
dagen foreldste fil. dr Barbro Westlund fran Stockholms universitet kring strategier och
beddémning av ldsforstdelse.

Deltagande ldrare och elever i framst drskurs 3 pabdrjade arbetet med olika strategier for
forstaelse av texter, bade skonlitterdra och faktabaserade texter. Lararna uppmanades da
att anvanda sig av sddana texter som naturligt ingick i klassens undervisning. Vid textarbetet
skulle man anvanda reciprok undervisning som utgang for arbetet.

Under l3sdret 2015-2016 utarbetades och testades ett upplagg av Lasarintervjuer — Ldrarens
intervjufragor och bedémning av elevernas lasforstaelsestrategier. Som grund fér intervju-
modellen ligger Ellin Oliver Keenes ”’Major Point Interview for Readers” (Lasarintervjuer vid
strategiska tidpunkter).

I denna modell ingar dels fragor som stélls till eleverna nar de last en text och dels en skala
for bedémning av elevens niva gdllande de olika strategierna. Som grund f6r intervjuerna an-
vdndes en text som handlade om ekorrar. Intervjuerna gjordes av klassldraren men eftersom
det ganska snart framkom att detta var mycket tidskrdavande gjorde sedan projektkoordina-
torn intervjuer i ndgra elevgrupper. Syftet var att se hur materialet fungerade i praktiken och
ddrefter kunna géra nédvandiga férandringar i materialet. Barnen intervjuades enskilt, for
att pa satt battre kunna se hur materialet fungerade, samt se pa vilket satt varje elev forstod
och svarade pa fragorna och tidsatgangen var 25-35 minuter/elev.

Av denna intervjuomgang framkom att blev tydligt att intervjumodellen kunde vara ett
andamalsenligt redskap for att med ett enskilt barn ta reda pa om och hur barnen anvander
sig av lasforstaelsestrategier men dven att det behévdes en mindre omfattande variant av
intervjun. | sin nuvarande omfattning upplevdes den for tidskrdvande av lararen ifall den
skulle anvandas for alla elever i en grupp.

Lasdret 20162017 fortsatte arbetet, d@ med inriktning mera pa sjdlva arbetet att trdna
ldsforstaelsestrategier i klasserna, under handledning av undertecknad projektkoordinator,
samt utprova en modifierad version av intervjuerna. Elevgrupperna var delvis de samma som
under foregaende ldsar.

For strategiarbetet skrev ldasambassadéren Katarina von Numers-Ekman, medlem i projektets
referensgrupp, atta texter. De fyra forsta texterna var rent fiktiva texter medan de fyra fol-
jande kan beskrivas som enkla faktatexter. Margareta Sandin gjorde illustrationer till alla
texterna. Sandin gjorde ocksa symboler for de olika strategierna, enligt referensgruppens
6nskemal.
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Projektarbetet i klasserna organiserades sa att jag som projektkoordinator besokte alla
klasser for att bekanta mig med eleverna, gora en lasforstdelsekartlaggning med alla elever
och dven en forintervju med 3 elever i varje grupp. Intervjueleverna valdes ut i samarbete
med lararna for att vi, med en lasforstdelsekartlaggning och lararens uppfattning som grund,
skulle fa en sa god spridning av férkunskaper som méjligt hos de elever som intervjuades.

Eftersom flera av elevgrupperna som deltog i projektet redan hade testats med hjalp av Fyra
toner pa dragspelet bestamde referensgruppen att ett annat testmaterial skulle anvandas,
”LaSt” fran Hogrefe forlag i Sverige. Testbatteriet [dampade sig bra for andamalet eftersom
det fanns normer fér olika dldrar och sjélva textmaterialet var sa omfattande att referens-
gruppen upplevde det féga sannolika att eleverna skulle komma ihag texterna. Lasforstaelse-
deleni ”’LaSt” ar ett separat deltest med 17 korta textstycken som ska ldsas och har samman-
lagt 8o tillhérande fragor i test- och svarsformuldret. Eleverna ges 35 min att genomféra
testet.

Efter testningarna och intervjuerna aterkom undertecknad till skolan och genomférde det
forsta textsamtalet tillsammans med eleverna. Under detta samtal modellerades de olika
strategierna for eleverna. Samtalets férsta del fungerade som sammanhallen klassaktivitet
medan eleverna under senare delen av samtalet sattimindre grupper och samtalade gruppvis.

Lararen deltog i lektionen och efterat diskuterades uppldgget. Ldrarna fick projekt-
materialet i form av texter, illustrationer, strategikort och frageord som stéd for elevernas
fragor. Lararna fick ocksa handledning infor det fortsatta arbetet. Efter besoket fortsatte
arbetet i klasserna med textsamtal enligt den tidtabell som passade in i klassens verksam-
het. Nagra ldrare anvdnde en lektion per vecka for textsamtalen och andra textsamtalade
flera ganger varje vecka. Projektkoordinatorn dterkom efter ungefar en manad till de olika
klasserna. Under detta mellanbesdk var det mojligt att folja med vid textsamtal i klasserna
och darmed kunna ge feedback pa arbetet.

Efter att ldrarna hade gatt igenom alla texterna i sina elevgrupper samlades alla del-
tagande ldrare for en traff i Helsingfors. Under traffen diskuterades projektuppldgget och
textsamtalsmodellen. Ladrarna gav feedback pa texter, illustrationer, strategisymboler och
reflekterade allmant kring modellen och hela projektet. Som f6ljd av detta gjorde Margareta
Sandin sedan delvis nya strategisymboler.

Under larartraffen diskuterades ocksd hur strategierna kunde anvandas nar eleverna skulle
lasa ldrobokstexter. Grunden &r fortfarande reciprok undervisning enligt den utprévade
modellen men nu tillkommer ndgra moment.

Viktiga delar att tdnka pa i arbetet med larobdcker &r

e attallmdnt se pd hur manide enskilda larobdckerna framstaller innehallet (layout, grafik,
olika minnesrutor mm). Tips: Gor en ”larobokspromenad” genom den aktuella [droboken
for att se vilka element som ingar (rubriker, mellanrubriker, bilder, bildtexter, minnes-
rutor mm).

e att ge mera tid till den ofta stora andel bilder som ingar i béckerna. Studera bilderna
och bildtexterna. Tips: Ibland kanske ”’larobokspromenaden” blir en ’bildpromenad” nar
man tillsammans ser pa illustrationer, bildtexter, tabeller.
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e att det ofta ingdr en stor mangd nya fackord och begrepp. Tips: Diskutera orden, samla
dem i tankekartor, pa ordkort mm.

L3rarna anvdnde sedan de nu indvade strategierna och strategisymbolerna i kombination
med dessa nya aspekter vid textldasning i ldarobdcker.

| slutet av terminen aterkom projektkoordinatorn d@nnu en gang till klasserna och deltog i
ett textsamtal som da handlade om en larobokstext. Ldrarna hade da anpassat modellen
for lasforstdelsestrategier for att den skulle fungera for larobokstexter. Efter textsamtalet
gjordes lasforstaelsekartldggningen pa nytt och med de elever som férintervjuats gjordes en
ny intervju, men nu med en ny text som utgangstext.

Kalla:

Zimmerman, S., Keene, E. O. (2003). Tankens mosaik. Bokférlaget Daidalos
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MODELL FOR ELEVINTERV]JU

Malet med projektet var férutom att utveckla material for trdning av elevernas lasforstaelse-
strategier dven att préva ut metoder for individuell beddmning av elevernas utveckling gal-
lande forstdelsestrategier.

Under det forsta projektaret arbetade man med ett underlag for elevintervjuer. Mal-
sattningen var att utarbeta en modell som ldraren kan anvanda i sitt arbete med eleverna.
Materialet utarbetades med Ellin Oliver Keenes ”Major Point Interview for Readers” som
grund. Lararna intervjuade till en b&rjan sina elever men det framkom ganska snart att det
var svart for ldrarna att frigdra sig fran klassens arbete under sa lang tid som individuella
intervjuer med samtliga elever skulle ha tagit. Darfor fortsatte projektkoordinatorn att ut-
fora intervjuerna. Man konstaterade att det intervjuuppldagg som man testade kunde vara ut-
markt att anvanda for en enskild elev, vars lasforstaelse lararen kande att hen ville fa en bat-
tre uppfattning om. For flera elever och hela elevgrupper behdvdes ett mindre omfattande

upplagg.

Under det andra projektaret utprévades darfor en bearbetad version av intervjumaterialet.
Lis Pghler fran Danmark, som fungerar som pedagogisk konsulent pa Laesning Innovation
Specialpaedagogik, gjorde en intervjumodell med tva korta texter som utgangstexter. Denna
modell dversattes till svenska och bearbetades av undertecknad projektkoordinator.

Intervjumaterialet bestar av tva korta texter och modellsvar, exempel pa hur det ar méjligt
att kategorisera elevreaktionerna i samband med de olika strategierna. Vid forintervjuerna
anvandes text 1 med halva gruppen och text 2 med de 6vriga. | efterintervjun byttes texter,
for att sa langt som méjligt kunna se om sjalva modellen fungerar, oberoende av vilken text
som anvands. Undertecknad har sedan anvdnt helt andra texter vid intervjuer med elever i
arskurs 1 men fortfarande behallit grundupplagget dar tilltankta svar i forvag kategoriserats.

RESULTAT

Intervjutillféllena fungerade i de flesta fall riktigt bra. Eftersom texterna var korta sa gick
intervjuerna snabbt och ddrmed det var férhallandevis latt for eleverna att behalla sin
koncentration. Flera elever sade ocksad att de tyckte att texterna var intressanta. Efter
intervjuerna sammanstalldes elevernas svar enligt den kategorisering som gjorts i forvag.
N&r bada intervjuerna gjorts jamférdes sedan resultaten.

Allmant kan man sdga att det i de flesta fall syntes tydligt att eleverna tillgodogjort sig model-
len f6r textsamtal och de olika strategierna. Den strategi som uppvisade minst framsteg var
strategin att reda ut betydelsen av nya ord och uttryck. Har &r min egen hypotes att det
bland annat berodde p4d att texterna var sa korta att det helt enkelt inte fanns manga ord och
uttryck som var svara att forsta och forklara. Har skulle antagligen behdvas en langre text for
att se skillnader.
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| de tre andra strategierna uppvisade en stor andel av eleverna klart férbdttrade resultat. Av
totalt 24 intervjuade elever hade 17 forbattrat sin formaga att forutspa, 21 sin formaga att
stdlla fragor och 15 elever sammanfattade nu texten battre an vid fortestet. Som intervjuare
hade jag gjort anteckningen i flera protokoll om att eleven tog sig an texten pa ett sdkert och
strukturerat satt.

Intervjuupplagget torde, enligt min uppfattning, fungera for [drare att anvdnda for att fa en
bredare uppfattning om elevernas satt att handskas med texter. Jag skulle sjalv garna anvan-
daintervjuerna for de elever som jag inte kdnner att jag har en klar uppfattning om vad galler
deras forstdelse och deras sdtt att handskas med texter.

| Goda lasforstdelsestrategier valdes testverktyget Last”. | ”Last” ingar kartlaggnings-
och diagnostiseringsmaterial for grundlaggande lasfardigheter, stavningsférmaga och las-
forstaelse. Lasforstdelsedelen bestar av 17 korta och mycket varierande texter som f6ljs av
80 fragor med stor variation bade vad géller innehall och svarighetsgrad. ”LaSt” har standar-
diserade stanine- och persentilskalor fér bedéming av lasfoérstaelse fran arskurs 2 till arskurs
6. Detta var en annan av orsakerna till valet av detta testbatteri. Eftersom en del av eleverna
gar pa arskurs 3 och andra pa arskurs 4 var det smidigt att anvdnda ett material som gav
mojlighet att sarskilja pa elevernas férmaga med beaktande av skillnaden i dlder och arskurs.

Ytterligare en orsak till valet av ”LaSt” var den stora variationen bland texterna. Referens-
gruppen ansag att det bland texterna fanns méjlighet fér den enskilda eleven att hitta bade
texter som kdnns motiverande och sddana som kdnns mindre motiverande och darmed dven
en storre chans for varje elev att visa sa god och réttvis bild av sitt kunnande som méjligt.

"L4St” har utarbetats av Asa Elwér, Inger Fridolfsson, Stefan Samuelsson och Christina
Wiklund. Forfattarna anser att materialet kommer bast till sin rdtt ndr man anvdnder det for
att mata effekten av riktade pedagogiska insatser genom att anvénda LaSt fore och efter in-
satserna. Att anvanda ett test tva ganger innebdr ocksa en risk for att eleverna kommer ihdg
texter och fragor dven om de aldrig fatt reda pa facit for frdgorna. | LaSts lararhandledning
beskriver forfattarna risken sa har: ’Med lasforstaelsetestet ar risken nagot storre att ele-
verna kommer ihdg delar av innehallet vid upprepad mdtning och man bér vara forsiktig med
att anvdnda just det deltestet vid upprepade tillfdllen under ett skolar. Vi bedémer att detta
inte ar ett problem med en termins mellanrum.” For att undvika denna effekt sa langt som
mojligt, gjordes fortestet den forsta skolveckan i januari och eftertestet i slutet av maj. Jag
kunde som testledaren konstatera att eleverna i hdg grad verkade ha glomt bade testet och
fradgorna fran borjan av terminen. Mdnga elever verkade helt omedvetna om att de nagonsin
tidigare gjort testet och stdllde liknande fragor om tillvagagangssdttet som vid fortestet.

lasforstaelse. Darfor kan man forvdnta sig att lasforstaelsen utvecklas positivt under detta
[dsar. Men dven om man beaktar detta faktum sa syns anda klara framsteg i elevgruppen
som helhet.

P3 individniva finns nagra elever som hade samre resultat i eftertestet dven om den absoluta
majoriteten elever fick battre resultat och nagra elever hade gjort mycket stora framsteg.
Framstegen finns bade hos de som hade ganska I3gt antal ratt i fortestet och de som hade
hogt resultat i fortestet. | arskurs 4 var en intressant notering att de tva elever som hade flest
antal ratt i fortestet bada tva hade farre ratt i eftertestet. Minskningen var inte stor; den ena
hade minskat fran 63 till 62 ratt och den andra fran 62 till 58, men det &r anda intressant att
spekulera i vad detta kan bero pa.

Stannine Stannine Percentil Percentil

fortest eftertest fortest eftertest
Arskurs 3 5 6 55 75
Arskurs 4 5 6 55 65

Man kan konstatera att eleverna gjort framsteg pa gruppniva. Speciellt arskurs 3 gjorde
stora framsteg. Arskurs 3 &r i manga fall den &rskurs da lasningen i skolan stéller nya krav pa
forstdelse och den allmanna undervisningen darfér ocksa i hdg grad inriktas pa trdning av
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Antal elever med Storsta framsteg
battre (enligt antal ratt
Antal elever . e
resultat i svar i fortest-
eftertestet eftertest)
Arskurs 3 59 54 32-53
37-52
Arskurs 4 70 62 43-58
40-53

Kalla:

Elwér, A., Fridolfsson, I,, Samuelsson S., Wiklund, C. (2016). LdSt Test i ldsférstdelse, ldsning och stavning
fér dk 1-6 Handledning. Stockholm. Hogrefe Psykologiforlaget AB

19



Ett nytt mysterium?

Kajsa ros till och stoppade in boken med spdkhistorier i skrivbordsladan. Bast
att inte lasa sant nér man var ensam hemma. Hon tuggade fundersamt pa sin
blyertspenna medan hon bladdrade i sitt detektivhafte.

Det hade gatt manga veckor sedan hon |oste sitt forra mysterium och hjélpte
grannarna att hitta den forsvunna hamstern, som antagligen hade tagit sig ut
i det saftiga sommargraset genom ett dppet kallarfénster. Men hon hade haft
mycket annat att gora under lovet. Och ingen hade meddelat henne om nagra
mystiskt forsvunna saker pa sista tiden.

Utanfor fonstret var himlen mulen och granarna vajade vilt i vinden. Konstigt att
det hade blast upp sa& mycket under den korta stund hon suttit och last om vita
damer pa morka vindar och déda barn som gréat pa kyrkogardar.

Kajsa tog detektivhaftet, stack pennan bakom orat, gick ut i den morka farstun
och gléntade pa ytterdorren. Vinden som trangde in i huset var underligt kall. Bast
att anda ga ut och undersdka saken.

I samma stund som hon tog ett steg ut pa trappan kom nagonting litet och brunt
flygande och traffade hennes kind. Det var ett torrt I6v. Hon tog det, lade det
mellan sidorna i detektivhaftet och tittade upp mot den stora bjérken pa garden.
Nu var sommaren definitivt over.

Plotsligt horde hon ett pip och ryckte till. Vad var det? Ljudet kom frdn marken
bredvid trappan. Kajsa satte sig pa huk och bdjde undan en vissnande grastuva.

—Nej men, vad gor du har? sa hon och lyfte upp den darrande hamstern i sin
famn. Hur i hela varlden har du lyckats rymma igen, din lilla buse? Nu gar vi in i
varmen och ater lite gurka, det ar nog godare an torrt hostgras. Och sa ringer vi
till din matte.
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Den talande hunden

Mina damer och herrar,

Jag vill bérja med att tacka for att ni har bjudit in mig till den har konferensen for
att beratta om mig sjalv och mitt arbete som lashund.

Jag bor i ett gammalt och véldoftande hus pa landet tillsammans med min matte.
Hon ar forfattare. Nar hon skriver brukar jag ligga pa golvet bredvid skrivbordet
och slumra till knattret fran datorns tangenter. Ibland vander hon sig om och las-
er hogt vad hon har skrivit for mig. Om texten ar bra ligger jag kvar och spetsar
oronen. Om den ar trakig reser jag mig och gar ut ur rummet. Min matte tar inte
illa upp for det. Vi tanker likadant om litteraturen.

En gang i veckan gar vi till biblioteket. Da har jag halsbandet med brickan dar
det star att jag ar skolad till lashund. Dar far jag ligga pa en réd- och gronrandig
matta och lyssna nar en massa barn laser hogt for mig. Ofta krafsar de mig pa
magen och sa far jag ju hora manga spannande berattelser. Det tycker jag om.
Nar vi kommer hem ger min matte mig en extra stor bit leverpastej som 16n for
mitt arbete.

Jag kan rekommendera arbetet som lashund. Det passar ocksa for katter — och
eventuellt for kossor. Men de far antagligen inte komma in pa biblioteket. Tyvarr.

Tack for att ni har lyssnat. Voff!
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Tandproblem

Hej!

Som du kanske minns tappade jag en av mina mjélktander i torsdags. Den hade
varit 16s ganska lange och till slut dinglade den bara i en liten skinnslamsa. Det
sag ganska ackligt ut. Min pappa tyckte att jag skulle rycka ut den, men jag ville
inte gora det. Jag gillar inte nar det smakar blod i munnen.

Till slut lossnade tanden i alla fall. Den blev kvar i fruktkottet nar jag bet i ett av de
dar roda dpplena som man kan plocka i var tradgard. Kanske du har sett det stora
tradet som star bredvid vedlidret nar du har halsat pa hos oss?

Forst tankte jag att det var tur att jag inte svalde tanden, for da hade jag inte
kunnat lagga den under kudden. Och da hade jag ju inte fatt nagon peng av dig,
tandfen.

Men nu har jag andrat mig. Min kompis Micke sager att om man lagger en tand
i ett glas Coca-Cola Over natten sa har den fratts sonder och ar forsvunnen pa
morgonen. Darfor skulle jag vilja ha tillbaka min tand, sa att vi kan testa om det
ar sant.

Var forvarar du forresten alla tander som du samlar in av barnen? Ligger de bara i
en hog nagonstans, eller ordnar du dem i askar med namn och datum pa?

Pengen har jag kvar. S& om jag lagger den under kudden kan du val ta den och
lagga tillbaka tanden? Det gor inget om jag skulle rdka fa nagon annans tand,
men helst vill jag ha min egen.

Det har borde handa i natt, for i morgon ska jag sova 6ver hos Micke och hans
mamma har redan kopt Coca-Cola. Hoppas det passar dig.

Tycker du om applen? Det ligger manga i graset under dppeltradet, sa det ar bara
att ta for sig.

Tack pa forhand.

Halsningar fran Anton
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Det grona pillret

Nar jag vaknade pa morgonen tog jag fjarrkontrollen fran nattduksbordet och
kndppte pa tv-nyheterna. Min granne i sdngen bredvid snarkade sa att jag inte
kunde hdra vad nyhetsupplasaren sa, men jag forstod att det hade hant hemska
saker under natten.

Ranare, inbrottstjuvar, kidnappare och andra skurkar hade stallt till med problem
pa olika hall. Och polisen hdangde inte med i svangarna, som vanligt.

Jag suckade och forsokte stiga upp for att Sppna ett fonster och slappa in lite frisk
luft. Just da kom skoterskan in i rummet.

— Ligg kvar i séngen, sa hon. Doktorn har sagt att du maste spara dina krafter.
— Lojligt, muttrade jag och vande mig mot vaggen.

—Ingen manniska som har fyllt hundratjugo ar kan vara lika stark som i ungdo-
men, fortsatte skoterskan och klappade mig pa axeln. Inte ens du.

Nar hon hade gatt 1ag jag och tittade ut genom fénstret. Jag dromde om kénslan
nar lungorna fylls av sval luft, vinden viner kring 6ronen och man éar alldeles fri.

Jag kastade en blick mot kladskapet dar de hade last in min mantel och suckade.

Sen maste jag ha slumrat till, for pl6tsligt stod han dar bredvid sdngen: Kent, mitt
fantastiska barnbarnsbarn. Den svarta manteln fladdrade kring hans smala pojk-
kropp.

— Gammelfarfar, sa han. Pappa har skickat mig. Vi behover din hjalp och det ar
brattom.

Forvirrad satte jag mig upp.
— Hur ... borjade jag, men Kent avbrét mig och strackte fram sin hand.

I hans handflata lag ett gront piller.
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— Halsningar fran laboratoriet. Det har ger dig tillbaka dina superkrafter i 24 tim-
mar.

Jag tvekade inte utan tog genast det grona pillret och svalde det. Kent riktade en
rod laserstrale mot skapdorren som genast flog upp. Jag kande styrkan atervanda.

En minut senare hade jag slangt manteln 6ver axlarna och stallt mig bredvid Kent
framfor det 6ppna fonstret.

—Vad ar det som hander? mumlade min granne oroligt.

- Du kan sova lugnt, sa jag, tog ett djupt andetag och kastade mig 6ver fonster-
karmen och ut i den kyliga luften.

Ett dgonblick senare flog Kent upp bredvid mig. Nu skulle skurkarna fa se pa
annat!
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Glasskiosken
som raddades

Tom Soft i staden Hill i USA ar dgare till en glasskiosk. P& grund av sina problem
med halsan och allt farre kunder har Tom varit tvungen att halla kiosken stédngd
under vissa perioder. Han har till och med funderat pa att sluta sélja glass helt
och hallet.

Men under sommaren 2016 har kiosken plotsligt fatt flera kunder an nagonsin
tidigare och Tom har kunnat anstalla extra personal.

Allt beror pa det populara mobiltelefonspelet Pokémon Go. Nara glasskiosken
ligger namligen flera Pokéstops. Det ar platser dar man kan samla podng och
utrustning som man har nytta av i spelet.

Under sommaren har hundratals spelare tagit en paus i jakten pa de sma
Pokémonfigurerna for att svalka sig med en glass fran Toms kiosk. Han sager
att han alskar spelet och att det kdnns som om han hade vunnit hégsta vinsten i
Pokémonlotteriet.
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Rattan i pizzan

Har du hort historien om rattan i pizzan?

Det var min kusins kompis som var med om det har. Han var namligen pa en piz-
zeria i Stockholm. Och nér han &t sin pizza var det nagonting hart som fastnade
mellan hans tdnder. Samma natt fick han en fruktansvard tandvéark och akte till
sjukhuset. Dar upptackte ldkarna att det som gjorde sa ont var en klo fran en rat-
ta! Man beslot sig for att undersdka pizzerian och markte att dar fanns en dorr
som dgaren inte ville lasa upp. Nar poliserna kom och brét upp dorren hittade de
femtio doda rattor som hangde inne i rummet!

Funderar du pa om du alls vagar ga ut och &ta pizza efter att ha hort den har
hemska historien? Du kan vara lugn. Historien om rattan i pizzan ar en sa kallad
vandringssdgen. Det ar en sorts obehagliga berattelser som vandrar fran person
till person och fran land till land. Ibland star de till och med i tidningen.

Nar man berattar en vandringssagen hor det till att man sager att en bekant till
nagon man kanner har varit med om handelserna pa riktigt. Men det ar alltsa inte
sant att en pizzeria Stockholm har serverat pizzor med rattkott pa.
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Latsaskompisar

Forskare har kommit fram till att ungefar halften av alla barn nagon gang har haft
en latsaskompis. Det kan vara en osynlig figur som barnet har hittat pa, till ex-
empel ett jamnarigt barn, ett djur eller kanske en drake. Ett gosedjur som barnet
latsas att ar levande raknas ocksa som en latsaskompis.

Latsaskompisarna kan dyka upp redan nar ett barn ar tva ar gammalt och var
femte tioaring har fortfarande en latsaskompis. Nar man blir lite aldre vill man
ofta halla sin latsaskompis hemlig.

Daremot det ar vanligt att yngre barn berattar for andra manniskor om vad den
osynliga vannen har sagt och gjort. De kanske vill att man ska duka med en egen
tallrik 4t honom eller henne vid middagsbordet. Da ar det viktigt att de vuxna
gar med i leken och inte skrattar eller blir irriterade Over barnets fantasier, sdger
forskarna.

Latsaskompisar ar bra att ha. Man kan skylla p& dem om man har gjort hyss. Och
sa kan de hjalpa en att vaga gora skrammande saker, till exempel nar man ska
upptrada foér en publik.

Ibland &r det extra roligt att leka med latsaskompisen, for da far man bestamma
allt sjalv. Sa tycker ocksé pojken Alfons Aberg i forfattaren Gunilla Bergstroms
bilderbocker. Hans osynliga van heter Mallgan och &r en av de mest kanda latsas-
kompisarna i litteraturen.

32

33



Den lilla tjuven

I de tropiska skogarna i Kina levde for 125 miljoner ar sedan en av de allra minsta
dinosaurierna. Den har fatt namnet Microraptor, vilket betyder “liten tjuv”.

Den lilla dinosaurien var kottatare och jagade sina byten bade i skogen och i vatt-
net. Odlor, mindre diaggdjur och fisk var troligen dess viktigaste féda.

Microraptor var 40-80 cm ldng och vagde under ett kilo. Den hade fyra vingar
som var tackta med morka fjadrar, men man vet inte om den faktiskt kunde flyga
eller om den bara gled i luften mellan traden.

Forskarna tror att nutidens faglar harstammar fran de sa kallade fageldinosaurier-
na, en grupp som ocksa Microraptor hor till.
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LASFORSTAELSESTRATEGIER
OCH STRATEGISYMBOLER

Eftersom vi anvande nya, finlandssvenska texter med finlandssvenska illustrationer i projek-
tet ville vi ocksd inom referensgruppen gora helt egna symboler for [dsforstaelsestrategierna.
For detta uppdrag engagerade vi den illustratér som hade gjort illustrationer till texterna,
Margareta Sandin.

Referensgruppen for projektet ville forst att alla symboler skulle ha samma farg for att skapa
en enhetlig ram. Darfor ar forsta versionerna av symbolerna alla grona. Vi ville ocksa att sym-
bolerna skulle kunna anvandas for elever i olika aldersgrupper och att symbolerna inte skulle
vara definierade som flicka eller pojke.

Vid diskussion med projektldrarna gav nagra av dem aterkopplingen att det har innebar
problem for vissa elever. Symbolerna liknade varandra i alltfér hog grad och darfér fanns
det risk for att eleverna kunde blanda ihop strategisymbolerna. Darfér finns nu strategierna i
olika farger, for de som behover se en stérre skillnad.

Dessutom 6nskade ldrarna att symbolerna for att aktivera forkunskaper och att sammanfatta
skulle andra. Darfor dr de olika versionerna for dessa strategier inte enbart av olika farg
utan har ocksd olika motiv. Eftersom det ocksd fanns larare som tyckte om de enhetliga
symbolerna bifogas bada versionerna. Dessutom finns symbolerna i form av tuschteckningar
for den som hellre vill géra dem @nnu mer personliga.
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ATT FORUTSPA OCH AKTIVERA FORKUNSKAPER,
DVS MINNAS DET MAN KAN SEN TIDIGARE

Den forsta strategin gar ut pa att férutspa och stélla hypoteser om texten. Genom att
ldsa och fundera kring rubrik, se pa bilder, bildtexter och fundera kring textgenre och
texttyp gor eleven en férutsagelse vad texten kommer att handla om. Denna strategi
anvands innan, under och efter [dsningen.

Vid ldsning av berdttande texter handlar férutsagelserna om vad som kommer att
handa senare i berdttelsen. Vid ldsning av faktatexter handlar férutsagelserna om
att utifran sin egen kunskap om amnet forutsaga vad texten kommer att saga och da
kan vi behdva anvdnda tilldggsstrategin, att titta bakat, fundera var vilast om det har
tidigare, vad vi vet om det sen forr. | referensgruppen tyckte vi att man blickar framat
nar man férutspar men mera blickar bakat nar man aktiverar férkunskaper. Darfor
finns tva olika symboler fér detta men ni avgor sjdlva om dessa behdvs.
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REDA UT OCH HITTA NYA ORD

Ordstrategin gar ut pa att reda ut oklarheter, nya ord och uttryck. OBS! Anvdnd helst inte be-
greppet svara ord utan istéllet nya, spannande, intressanta, obekanta ord. Strategin anvands
under lasningen och innebar att [dsaren ldser om ordet/ldser om meningen/ldaser om stycket
for att fa ordet i ett sammanhang.

Eleverna funderar tillsammans om ndgon vet vad ordet betyder eller kan gissa vad det bety-
der. Ldraren eller nagon vuxen kan hjalpa om det behovs eller sa kan ndgon elev sla upp ordet
eller googla fram betydelsen.

Har ar det viktigt att eleverna tillsammans forsoker lista ut vad ordet eller uttrycket har for
betydelse. Lararen dr sa langt som mojligt enbart en handledare som stéder eleverna i deras
funderingar. Innan eleverna klarar av att hdrleda ett ords betydelse pd egen hand ar det skal
att undervisa i hur man kan ga tillvaga. Man kan till exempel fundera pa om ordet

o liknar ett ord pa svenska eller ett annat sprak som ldsaren redan kan
e drsammansatt av flera ord

e drett substantiv, ett adjektiv, ett verb
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STALLA FRAGOR

Fragestrategin gar ut pd att stallafragor omtextentill sinakompisar. Frdgornakan varasadana
att man hittar svar direkt i texten eller sddana som kréver att Idsaren kan dra egna slutsatser.
Detta brukar kallas for att géra inferenser, att lasa mellan raderna. Strategin anvands under
och efter ldsningen. Viktigt att uppmana eleverna att faktiskt ocksa stélla fragor med svar
direkt fran texten! Nar man forst borjar arbeta med lasstrategier ar det viktigt att eleverna
Ovar sig att stalla frdgor dar svaret direkt finns i texten, antingen sa att de direkt kan peka pa
svaret eller sa att de behdver kombinera fakta fran olika delar av texten fér att komma pa
svaret.

SAMMANFATTA

Den sista strategin gar ut pa att eleverna sammanfattar det viktigaste i texten. Denna
strategi anvands efter lasningen och ar extra viktig vid lasning for att [dra. Om texten har en
handling dér tidsfoljden &r viktig, kan eleverna anvdnda orden forst, sen och sist ndr de ska
sammanfatta. Om texten dr sddan att dar ingar ett antal detaljer men ordningsféljden ar av
underordnad betydelse, kan var och en av eleverna saga en detalj, ett skeende som de kom-
mer ihdg. Nar var och en berattat sin detalj, hjalps alla at att fora ihop detaljerna till en helhet.
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LARARHANDLEDNING

HUR KAN NI JOBBA MED
TEXTERNA I KLASSEN?

Ni far har allmanna rad utgaende fran det projekt vigenomfort. Det &r anda viktigt att fundera
i vilken utstrackning ni lyckas knyta an arbetet med ldsforstaelsestrategier till det vanliga
arbetet i klassen.

Katarina von Numers-Ekman har skrivit atta texter for projektet. De fyra forsta texterna ar
helt fiktiva medan de resterande texterna kan ses som ett forsta steg mot faktatexter. Till alla
texter finns en illustration. Ni avgodr sjdlva om och nar ni i anvdnder illustrationen. Fér nagra
elever kan enillustration vara viktigare dn sjalva texten. Illustrationerna kan ocksa ge upphov
till manga diskussioner om tolkning av bilder och dven fungera som underlag fér skrivning.

Enligt de ursprungliga instruktionerna for reciprok undervisning ska man klippa sénder
texterna for att kunna arbeta med dem i segment. Nutida teknik har gjort detta betydligt
lattare genom dokumentkamera, datorer, ldsplattor mm. | det praktiska arbetet bér ldraren
fundera vilka tekniska I6sningar man har méjlighet till i klassen och framfér allt i mindre grup-
per.

For manga elever kan det vara en férdel om strategisymbolerna finns tillgangliga i klassen sa
att de kan se eller halla i symbolkorten. Darfér rekommenderar jag att ni skriver ut och lami-
nerar dtminstone sa pass manga att de grupper som vill ha symbolerna med i textsamtalen
har tillgang till dem.

Nagra elever kan ha problem med att stélla fragor. De ar vana att svara pa fragor men inte att
stalla fradgor. D& kan det, som en tillfallig hjalp, vara bra om de far ha fradgeord synliga framfor
sig ndr de kommit till denna strategi. Darfor finns det ett underlag med de vanligaste frage-
orden inne i pratbubblor. Anvand dem om de behdvs och i den omfattning som de fungerar
for eleverna, plocka bort dem nér de inte langre behdvs. Ni kan sjdlvklart dven géra egna
frageord.

Under textsamtalen &r det en férdel om eleverna &r placerade sd att de har 6gonkontakt
med de andra i gruppen. Gruppsammansdttningen kan ocksa variera fran ett samtal till ett
annat. | vissa fall kan homogena grupper fungera vdldigt bra och i andra passar det battre
med heterogen gruppsammansattning. Experimentera och testa dig fram hur det passar
bast for dina elever!

| borjan av samtalen kan det vara bra att repetera alla strategierna och strategikorten. Vad
signalerar korten? Hur kan vi tdnka? Det har fortsatter du med sd lange som det behdvs. For
ndgra kanske det inte behdvs alls men fér andra kan det behévas lange.
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ALLMANT OM FORSTA SAMTALET

1. Las sjalv texten grundligt sa att du vet vad den handlar om, vilka ord och begrepp som kan
vara nya for eleverna och vad som dr centralt i sjdlva texten.

2. Dela upp texten i mindre delar/helheter som ni sedan behandlar var del skilt for sig.

3. Fundera om du vill anvénda dig av illustrationen och néar du i sa fall tar fram den. Vissa
elever har stor nytta av att se paillustrationerna och andra dter kan bli stérda. Men det ar vik-
tigt for alla elever att ldra sig tolka och ldsa bilder. Det kan i sig vara en helt egen fragestalin-
ing att fundera hur illustratéren har tankt. Ville hen ge dig svar eller Idmna utrymme f6r
tolkningar? Hur har hen gjort sina val?

4. Visa strategikortet for att férutspa och diskutera vad symbo- B
len kan innebara. Fundera ocksé vad ordet spé har for betydelse. 7, "®' '@ =
Finns det yrkesgrupper som har som uppgift att géra en form S
av spaddomar (meteorologen)? Ar det verkligen spadomar
eller grundar meteorologen sina spddomar pa nagot? Hur
gor man en spadom? Anvand garna olika l6sryckte rubriker och
bilder fran tidningar for att fa igdng tankarna kring att
forutspa. Vad kan en artikel handla om med en sadan

rubrik eller bild?

— " 5. Visa nu upp fliken med rubrik och/eller illustration. Visa sym-
) " bolen fér férutspa och be eleverna férutspa vad som kommer
att handa i texten. Om ingen har nagot forslag sa modellerar du
sjalv hur man kan ténka. Du tdnker hégt och formulerar flera olika
forslag som kanske inspirerar eleverna att sjdlva komma med forslag.
Dina forslag far gdrna vara riktigt kreativa och ovdntade. Ge posi-
tiva kommentarer till elevernas férslag! Oppna fér méjligheter.
”Det var ett intressant forslag/en intressant tanke! Det blir span-
nande att se om det faktiskt ar s3”.

6. Om rubriken eller texten &r sddan att du vet att eleverna/ndgon av eleverna har list ndgot
liknade eller kan ndgot om det har sedan tidigare sa plockar du fram kortet dar ni funderar
om ni last ndgot sddant tidigare/vet nagot om det har sen forr. Det har passar t.ex. vid fak-
tatexter dar du vill fa eleverna att aktivera sina forkunskaper/komma ihdg sadant de lart sig
tidigare.
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/. Efter detta laser ndgon av eleverna eller du sjalv forsta text-
strimlan. Om en elev ldser sa &r det bra om du upprepar for att
det inte ska finnas nagon risk for felldsning. Fraga sedan hur det ni
nu hors har stammer ihop med spadomarna. Var fortfarande posi-
tiv och accepterande och 6ppna for méjligheter.

8.Ta sedan fram symbolen fér reda ut/nya ord. Fraga
om nagon hittar nya, spannande, intressanta ord, ut-
tryck eller meningar i texten.

/f_\ Var ocksa har positiv till det som eleverna lyfter upp. Pa det sattet
f ‘ ’
| 1I|
\ J
o /

kan du skapa en tilldtande atmosfdr som belénar den som hittar

nya ord. Var man om att inte anvanda uttrycket svara ord. Disku-
— tera ordet tillsammans i gruppen. Finns det ledtradar som visar vad
det kan vara fragan om? Kan ordet hdrledas nagonstans ifran? Ge
inte en forklaring forrdn ni uttémt alla méjligheter att komma pa
betydelsen pa annat sdtt. Om eleverna inte hittar nya ord
modellerar du sjdlv dven har. Vilj nagot ord eller uttryck
som du resonerar kring, kanske hdrleder utgdende fran
delar i ordet eller placerar in i en annan mening.

\I
A
> OF

9. Nu dr det dags for symbolen for fragor. Kan nagon stalla D

en frdga ddr man hittar svar i den aktuella textstrimlan? Du kan, A (CRYY :
vid behov, ha frégeorden framme p3 tavlan eller p& datorn, s att "~ (&,
eleverna far hjdlp med hur man bildar en fraga. Den som stéller
frdgan avgor ocksa om de svar som andra ger ar korrekta eller
felaktiga. Om det verkar som om fragan &r sa pass svar att det blir
problem att komma pa svaret kan fragestdllaren sdga en ledtrad.
Aven hir behéver du som lérare vara beredd att modellera for att

I
b

locka fram elevernas fragor.

10. Arbeta igenom alla textstrimlor pd samma satt. Ndr ni gatt igenom hela texten plockar
du fram symbolen f6r sammanfattning. Be eleverna berdtta med egna ord vad texten hand-
lar om. Som hjdlp kan ni anvdnda uttrycken f6rst — sen - sist. Vad hande f6rst? Vad hande
sen? Vad hande sist? Lararens stdd och ibland dven modellering &r viktig.
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11. Efter detta forsta textsamtal dvergar ni till att eleverna jobbar i grupper dar de stegvis
klarar av att halla i samtalet utan lararens hjélp. Eleverna turas om att ha ansvar for samtalet.
Malsattningen dr att eleverna klarar av ett strukturerat textsamtal pa egen hand men har ar
det stor skillnad mellan olika elevgrupper. For nagra gar det har snabbt och nastan automa-
tiskt medan andra elever behdver en Iang tid med std fran en vuxen for att bli sdkra i sina
roller.

OM DU SOM LARARE HALLER I SAMTAL AVEN
LANGRE FRAM KAN DU GORA SA HAR:

1.Ta upp forsta textdelen och fraga om nagon vill Iasa texten hogt. Om ingen elev vill [dsa sa
laser du sjalv.

2. Vad kommer nu att hdnda? Stammer det vi trodde?

3. Finns det hdr nagot nytt och/eller spannande ord som vi inte har hort tidigare? Har ndgot
nat forslag eller ndgon tanke om vad det kan betyda? Lat eleverna komma med forslag.

4. Sag till eleverna: Nu nar ni vet vad allt betyder sa ska ni fa stélla frdgor om den har text-
delen till varandra. Anvdnd gdrna fragekorten! Ni valjer vem som svarar. Sen ska ni ocksa fun-
dera om ni dr néjda med svaret. Om ni inte ar ndjda sa later ni fragan ga vidare till en annan
elev.

OBS for lararen! Har kan ni trdna olika fragetyper. Det &r viktigt att eleverna stéller bade
enklare fradgor ddr man hittar svaret direkt i texten och svarare fragor, som kraver mera
funderingar. Led dven in eleverna pa inferensfragor, fragor som kraver att svararen ldser
”mellan raderna’” och gér kopplingar mellan texten och sin egen tidigare erfarenhet.

5. Fortsatt pa samma sdtt med alla delar. Om det kdnns naturligt sa férutspar ni dven i
fortsattningen efter alla textdelar men om det kdnns valdigt markligt och onaturligt och
inte leder till ndgot vettigt sd begransar ni denna strategi till enbart férsta delen av texten/
rubriken/illustrationen.

6. Till sist, nar hela texten &r klar frdgar du om ndgon kan sammanfatta texten. Anvénd
orden férst — sen — sist om det passar med texten. Annars kan eleverna sdaga en sak var
som de kommer ihdg och till sist far ndgon sammanfatta det som alla kommit ihag.
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OM ELEVERNA JOBBAR MERA SJALVSTANDIGT I SINA
GRUPPER KAN NI GORA SA HAR:

1. Nu far ni sjdlva ga igenom texten och alla delar pa det satt som vi évat tidigare. Anvand
strategikorten och ha gérna frageorden framme!

2. Som avslutning sammanfattar alla grupper texten, endera sa att alla hor eller s att en
vuxen gar fram till gruppen och lyssnar pa sammanfattningen.

3. Som alternativ kan sammanfattningen gdras som en ljudfil, inbandad pa dator/pekplatta
[telefon eller som en gemensam text eller tankekarta.

TIPS FRAN PROJEKTGRUPPERNA

¢ Fundera pa vilken texttyp det handlar om. Ar det en nyhetstext eller en fiktiv text? Vad
ar det som gor att ni ténker sa?

e FOr de elever som var valdigt snabba och behdvde uppgifter som gav mera aktivitet
gjorde man sd i en grupp att eleverna férberedde fragor skriftligt for att sen stdlla dem
muntligt.

e len grupp gjorde man sd att nar eleverna arbetat igenom hela texten valde de ut en av
sina fragor och skrev ner den pa ett gemensamt papper. Sedan bytte grupperna papper
med varandra.

e Nyaord skrevsiordlistor, pa ordkort med betydelsen pa baksidan, i tankekartor mm. Har
finns manga intressanta satt att anvanda tekniken som stdd; olika digitala tankekartor,
ordlistor, memory for ordforstaelse mm.

e FOrsok hdrleda orden och notera att ibland kan harledningen leda fel. Exempel: utomor-
dentligt. Om vi delar upp ordet far vi utom och ordentligt. Logiskt sett skulle vi dd kunna
tro att det betyder att ndgot inte ar ordentligt, kanske slarvigt. Visa pa att harledning av
ord for det mesta kan ge hjdlp men hur det ibland dven kan ga helt fel.

e Om helaklassen jobbar tillsammans och har tillgang till teknik kan man till exempel géra
en Kahoot eller liknande pa spadomarna vad texten kommer att handla om. L3t 4-5
elever forutspa, skriv upp deras spadomar och gor en Kahoot. Eleverna far sedan svara
vilket alternativ de tror &r mest sannolikt. Detta fungerar ocksa alldeles vanligt pa tavlan
men blir kanske mera motiverande med hjalp av tekniken.

e Nar ni soker nya ord kan ni leta mdnga olika slag av ord: intressanta, konstiga, haftiga,
ologiska, lokala, randiga, doftande, skolord, fritidsord mm.
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MATERIAL FRAN PROJEKTET
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STRATEGISYMBOLER MED ENHETLIG FARG
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STRATEGISYMBOLER | OLIKA FARGER
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MODELL
FOR INTERVJUER

Text 1

Tigern och geten jagar ett byte - tillsammans

En liten get sandes till en safaripark i Vladivostok vid Stillahavskusten for att bli ett byte for
parkens tiger. Det gick inte helt som férvdntat.

I stallet har de tva djuren nu blivit oskiljaktiga vanner. Det hér skriver nyhetsbyran AFP.

Tigern utfodras ofta med levande djur, men tre dagar efter att geten hade blivit sand in till
tigern, gav djurskétarna upp forsdken att fa tigern att dta geten.

Nu leker de tva djuren tillsammans i snén, och de njuter av att stéda huvudena mot varandra,
och de sover dven tillsammans.

Safariparken berattar, att tigern nu har bérjat Iara den lilla geten, hur man jagar ett byte.

Grundtexten ingick i BT (Berlingske Tidende), 10. december 2015

Text 2

Se upp - det kommer ett tag!

Den forsta filmen i vérlden visades ar 1895 i Paris av tva franska méan, Lumiere-bréderna. De
hade uppfunnit en apparat, som kunde spela upp bilder snabbt efter varandra.

Brodernas film hade varken fdrger eller ljud, och den visade ett tdg, som kérde in pa en tag-
perrong.

Det Iater ju inte dramatiskt, men méanniskorna pa filmvisningen hade aldrig sett nagot lik-
nande. De trodde, att det kom ett riktigt tag kérande ut ur duken.

Det slutade i rent kaos, folk skrek och gdmde sig under stolarna eller flydde.

Weekendavisen, Faktisk, 20. november 2015
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INSTRUKTIONER TILL FORTEST, TEXT 1

Dela texten i tre delar, enligt exemplet har nedan. Arbeta med en del at gangen. Ldraren
lser texten hogt, staller fragor och noterar elevens svar.

Tigern och geten jagar ett byte - tillsammans

En liten get sandes till en safaripark i Vladivostok vid Stillahavskusten for att bli ett byte for
parkens tiger. Det gick inte helt som férvantat.

| stallet har de tva djuren nu blivit oskiljaktiga vanner. Det hdr skriver nyhetsbyran AFP.

Amur utfodras ofta med levande djur, men tre dagar efter att geten hade blivit sand in till
tigern, gav djurskoétarna upp forsdken att fa tigern att ata geten.

Nu leker de tva djuren tillsammans i snén, och de njuter av att stdda huvudena mot varand-
ra, och de sover tillsammans.

Safariparken berdttar, att tigern nu har borjat Iara den lilla geten, hur man jagar ett byte.

BT, 10. december 2015
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INSTRUKTIONER TILL FORTEST, TEXT 2

Dela texten i tre delar, enligt exemplet hdr nedan. Arbeta med en del at gdngen.
Lararen laser texten hogt, stéller fragor och noterar elevens svar.

Se upp - det kommer ett tag!

Den férsta filmen i varlden visades ar 1895 i Paris av tva franska man, Lumiére-bréderna. De
hade uppfunnit en apparat, som kunde spela upp bilder snabbt efter varandra.

Brodernas film hade varken férger eller ljud, och den visade ett tag, som kdrde in pa en tag-
perrong.

Det later ju inte dramatiskt, men manniskorna pa filmvisningen hade aldrig sett nagot li-
knande. De trodde, att det kom ett riktigt tag kérande ut ur duken. Det slutade i rent kaos,
folk skrek och gémde sig under stolarna eller flydde.

Weekendavisen, Faktisk, 20. november 2015
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INSTRUKTIONER TILL FORTEST,
STEG-FOR-STEG-VAGLEDNING, TEXT 1

1. ”Nu ldser jag det forsta stycket av en text hogt for dig. (lds strimla 1)
Vad tror du det kommer att handa?”

Y- 1 =) 6 8 V2= | OO
(t.ex.: Vi far héra om, hur geten och tigern hjdlper varandra/jagar tillsammans.
Djurskdtaren kommer pa ett eller annat satt in till tigern och blir uppaten. Geten rym
mer, sa att den inte blir uppaten)

®  OSAKEIT SVAI I e
(t.ex.: Tigern tycker inte om geten. Geten kommer inte till safariparken)

. Ofu”stanchgt L= OO
(t.ex.: Geten blir utbytt mot tigern. Jag vetinte.)

2. ”Nu far du ténka att du ska stélla fragor om texten till en kompis, vad skulle du da kunna

stalla for fragor?”

T 1 =) & 8 V2= | OO
(t.ex.: Varfor ater tigern inte upp geten? Hur kan en get jaga, den &r ju vaxtatare?)

0 DS AK O SVAI:  coreeeieeee ettt ettt s s s s s st n st a st s et n st n s s s
(t.ex.: Vem byter ut tigern/geten? Vad blir tigern/geten utbytt mot? Vem véntar de pa?)

. Ofullsténdigt LV Z= ] OO
(t.ex.: Jag vetinte.)

3. ”’Finns det nagra ord eller uttryck, som du inte har hort férut?”
* Eleven pekar pé Y@ OF A oo

e Lararen fragar om betydelsen av t.ex. safaripark, byte, gick inte helt som
forvantat
e Eleven vet vad alla tre orden/uttrycken betyder
o Elevenvetinte vad betyder

4.”’Nu laser jag ndsta stycke av den hér texten hogt for dig. (lds strimla 2)
Vad tror du, det kommer att hinda nu?”’

8 S KT SV A e
(t.ex.: Tigern och geten blir goda vanner. Till sist dter tigern geten)

0 DS AKEOIT SV ccovoeeeeree ittt
(t.ex.: Tigern dor av svdlt. Geten ger sig av.

° Ofullsténdigt GVAI: weoeeeeeeettteteeeses et e s s e s s s a s es s s e s e ettt e s s st s s s s s s s s e ettt n s s s s st es s s s s enens
(t.ex.: Jag vetinte.)
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5.” Nu far du tanka att du ska stélla fragor om texten till en kompis, vad skulle du da kun-
na stélla fér fragor?”

©  SEKEIT SVAIT e
(t.ex.: Varfor ater inte tigern upp geten? Vad far de att dta?)

e Osakert svar:

(t.ex.: Hur klarar sig geten?)

®  OfUlIStANAIGE SV ..o
(t.ex.: Jag vet inte. Hur vet du det?)

(=)}

. ”Finns det nagra ord eller uttryck, som du inte har hért forut?”

o Eleven utpeKar NAZIa OFd: ...

e Ldraren fragar om betydelsen av t.ex. oskiljaktiga, nyhetsbyra, gav upp,
fordras
e Eleven vet var alla fyra orden betyder
e Eleven vet inte Vad ... betyder

7. ”Nu laser jag det sista stycket av en text hégt for dig. (lds strimla 3)
Nu far du ténka att du ska stélla fragor om texten till en kompis, vad skulle du da kunna
stdlla for fragor?”

€ SEKEIT SVAI .
(t.ex.: Hur gjorde tigern nér den larde geten att jaga? Vad jagar de? Vad manne hander,
om det kommer en ny get dit in?)

®  OSBKEIT SVAIT ..o
(t.ex.: Vilken farg har geten? Vad ska tigern ldra?)

®  OfUlISEANAIGE SVAIT ..o
(t.ex.: Jag vet inte. Har det faktiskt hant i verkligheten?)
8.” Finns det nagra ord eller uttryck, som du inte har hort forut?”
o Eleven PeKar Ut Y@ OFd: ................oovvvooeeooioieeeeseee e
e Lararen fragar om betydelsen av t.ex. safaripark, byte, gick inte helt som
forvantat
e Eleven vet vad alla tre orden betyder
e Eleven vetinte vad ... betyder

9. ”Nu har du hoért hela texten. Kan du beritta fér mig, vad den handlade om?”

@ SAKEIT SVAIT e
(t.ex.: Tydlig struktur — forst, sedan, till sist ... , det vdsentligaste ar med)

®  OSAKEIT SVAIT oo
(t.ex.: Manga detaljer ar med, rorig struktur)

o OfUIISTANAIGE SVA: ..o
(t.ex.: Mycket summariskt — t.ex. den handlar om en tiger och en get, som blivit vanner.
Jag vetinte.)
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INSTRUKTIONER TILL FORTEST,
STEG-FOR-STEG-VAGLEDNING, TEXT 2

1. ”Nu laser jag det forsta stycket av en text hégt for dig. (lds strimla 1)
Vad tror du, det kommer att hdnda?”

8 S KISV et

(t.ex.: Vi far héra om, hur man ska bete sig vid en jarnvagsévergang./ndr taget kommer.
Texten handlar om en film som visar ett tdg som kommer.)

®  OSAKEIT SVAIT e
(t.ex.: Det kommer ett tag. Tvd mdn har uppfunnit en apparat.)

O OfUllStANIZE SVAI: e
(t.ex.: Man ska titta uppat. Tva mdn spelar ett spel i ett tag. Jag vet inte.)

2. ”Nu far du ténka att du ska stélla fragor om texten till en kompis, vad skulle du da kunna
stdlla for fragor?”

8 S AR SV oo

(t.ex.: Fran vilket land kom de som uppfann apparaten som visade film? Nar visades den
forsta filmen i varlden?)

0 OSAKOIT SVAI: oottt ettt ettt ettt ettt s et s ettt ettt st s ettt ettt es et s s
(t.ex.: Hur manga man var det? Var de bréder?)

° Ofullsténdigt GVEL:  cooesrersssssosususumuiasassisisistststststststsssssssasasssssasasssssststststttststststessssasesssssatasssssstisistststststststesessasasasasasasas s
(t.ex.: Jag vetinte.)

. ”Finns det nagra ord eller uttryck, som du inte har hért forut?”

W

e Lararen fragar om betydelsen av t.ex. apparat, uppfunnit
¢ Eleven vet vad bada orden betyder
e Eleven vetinte vad betyder

e Eleven pekar pd nya ord

4.”Nu laser jag nasta stycke av den hér texten hogt for dig. (Ids strimla 2)
Vad tror du, det kommer att hinda nu?”’

8 SEKEIT SVAIT ..t
(t.ex.: De som star bredvid tagbanan i filmen stiger undan. Manga manniskor stiger pa
taget i filmen.)

e Osakert svar:

(t.ex.: Taget kor in. Det ar en film.

© OfUIISTANAIGE SVAIT ..o
(t.ex.: Jag vetinte.)
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5.” Nu far du tanka att du ska stélla fragor om texten till en kompis, vad skulle du da kun-
na stalla fér fragor?”

e Sakert svar:

(t.ex.: Varfor har filmen inga farger? Varfér har filmen inget ljud?)

®  OSEKEIT SVAIT .ot
(t.ex.: Vad kor in pa perrongen?)

o OfUllStANAIZE SVAI: e
(t.ex.: Jag vet inte. Hur vet du det?)

6. ”’Finns det nagra ord eller uttryck, som du inte har hort forut?”
o Eleven utpekar NAZIa Ord: ...
[ ]

Lararen frdgar om betydelsen av t.ex. tagperrong
e Eleven vet vad ordet betyder
e Eleven vetinte vad ordet betyder

7. ”Nu laser jag det sista stycket av en text hogt for dig. (lds strimla 3)
Nu far du ténka att du ska stélla fragor om texten till en kompis, vad skulle du da kunna
stalla for fragor?”

©  SEKEIT SVAI ....oooooooeceoeoeee s
(t.ex.: Varfor blev folk sa radda? Vad gjorde méanniskorna nér de blev radda?)

®  OSAKEIT SVAIT ..ot
(t.ex.: Vad hade manniskorna inte sett? Varifran kom taget?)

®  OFUlIStANAIZE SVAIT ......oooooooeeeeeeeooees oo
(t.ex.: Jag vet inte. Har det faktiskt hant i verkligheten?)

8.” Finns det ndgra ord eller uttryck, som du inte har hort férut?”

o Eleven peKar Ut MYa OFd: ...t
e Ldraren fragar om betydelsen av t.ex. dramatiskt, duken, kaos, flydde

e Eleven vet vad alla fyra orden betyder

e Elevenvetintevad ... betyder

9. ”Nu har du hért hela texten. Kan du berdtta fér mig, vad den handlade om?”

o Sdkert svar:

(t.ex.: Tydlig struktur - forst, sedan, till sist ... , det vasentligaste &r med)

©  OSAKEIT SVAIT ..ot
(t.ex.: Manga detaljer &r med, rorig struktur)

o OfUlIStANAIZE SVAI: L.
(t.ex.: Mycket summariskt — t.ex. den handlar om en film och ett tag, och om kaos.
Jag vetinte.)
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INSTRUKTIONER TILL EFTERTEST

Anvdnd en annan text an den du anvande i fortestet. Texten delas tre delar, enligt mo-
dell harunder. Arbeta med en strimla at gangen. Ldraren ldser texten hogt. Lararen lagger
strategikorten pa bordet, och ber eleven ga igenom texten. Lararen noterar kvaliteten pa
elevens svar (enligt fortestet). Alternativt gor ldraren som i fortestet, alltsd staller fragor
enligt samma modell som i fértestet, och noterar elevens svar. Tillvdgagangssattet beror pa
om man i klassen jobbat sa att eleverna helt sjalvstandigt arbetat med texten eller om Idraren
fortfarande helt eller delvis hdller i textsamtalet.

Text 1

Tigern och geten jagar ett byte - tillsammans

En liten get séndes till en safaripark i Vladivostok vid Stillahavskusten for att bli ett byte for
parkens tiger. Det gick inte helt som férvdntat.

I stallet har de tva djuren nu blivit oskiljaktiga vanner. Det har skriver nyhetsbyran AFP.

Amur utfodras ofta med levande djur, men tre dagar efter att geten hade blivit sdnd in till
tigern, gav djurskétarna upp forséken att fa tigern att ata geten.

Nu leker de tva djuren tillsammans i snoén, och de njuter av att stéda huvudena mot varandra,
och de sover tillsammans.
Safariparken berdttar, att tigern nu har bérjat Idra den lilla geten, hur man jagar ett byte.

BT, 10. december 2015
Text 2

Se upp - det kommer ett tag!

Den forsta filmen i varlden visades ar 1895 i Paris av tva franska man, Lumiére-bréderna.
De hade uppfunnit en apparat, som kunde spela upp bilder snabbt efter varandra.

Brodernas film hade varken farger eller ljud, och den visade ett tag, som kdrde in pa en tag-
perrong.

Det later ju inte dramatiskt, men mdnniskorna pa filmvisningen hade aldrig sett nagot lik-
nande. De trodde, att det kom ett riktigt tag kérande ut ur duken. Det slutade i rent kaos, folk
skrek och gémde sig under stolarna eller flydde.

Weekendavisen, Faktisk, 20. november 2015
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BLANKETT FOR REGISTRERING AV ELEVENS SVAR

Bl OV OIS MAIMIN & oo
Datum, fOrt@St: e

1= = | (=TSO

Sakert svar Osakert svar Ofullstandigt svar

Forutspa — strimla 1

Forutspa — strimla 2

Forutspa - strimla 3

Stalla fragor — strimla1

Stalla fragor — strimla 2

Stalla fragor — strimla 3

Nya ord - strimla 1

Nya ord - strimla 2

Nya ord - strimla 3

Sammanfatta

ElOVEINS MAIMIN © e
Datum, eftertest: ...,

LT A ettt ettt

Sdkert svar Osdkert svar Ofullsténdigt svar

Forutspa — strimla 1

Forutspa - strimla 2

Forutspa - strimla 3

Stalla fragor — strimla1

Stalla fragor — strimla 2

Stalla fragor — strimla 3

Nya ord - strimla 1

Nya ord - strimla 2

Nya ord - strimla 3

Sammanfatta
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Goda lasforstaeclsestrategier

Malet for all Iasning ar att forsta det som ldses. En god lasforstaelse
ar viktig for ett livslangt larande, bade i skolan och utanfor den.

Denna rapport innehaller arbetsmaterial for att aktivt trana
|asforstaelsestrategier. Materialet har utprévats under lasaret
2016-2017 i samarbete med larare och elever i arskurserna 3 och 4

i ndgra finlandssvenska skolor. | rapporten finns texter, illustrationer
och strategisymboler samt handledning till [ararna. Dessutom ingar

en intervjumodell f6r individuell bedémning av elevernas lasforstdelse-
strategier.

Elevtexterna har skrivits av Katarina von Numers-Ekman och
illustrationerna har gjorts av Margareta Sandin.

Ett varmt tack till alla finansidarer som har mojliggjort projektet.

Lisi Wahls
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